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1 INTRODUCAO

O homem ser social por natureza que por séculos fugiu desta sua peculiaridade em
prol do capitalismo que preconizava a individualidade, agora volta-se tal qual o filho
prodigo retorna a casa paterna — aos seus € em conjunto — e busca na construcao coletiva do
conhecimento novos caminhos, novos rumos, novas solugoes.

Resurgem os ideiais coletivos, fala-se da Pedagogia da Cooperagdo, onde o
individuo, unido aos seus pares cria solugdes, desvenda problemas e encontra alternativas.
Para Pierre Lévy ¢ a inteligéncia coletiva sendo trabalhada, ou melhor o conhecimento de
individuos sendo somados aos de outros e acrescidos das vantagens oriundas deste
processo.

Com a disponibilidade de recursos tecnoldgicos, surge uma onda de hardwares e
softwares que buscam proporcionar praticas cooperativas, surgem os Groupwares que sao
pacotes de ferramentas criados para tal propdsito (ou a tecnologia gerada pela pesquisa na
area), bem como, os termos CSCW (Computer Supported Cooperative Work — Trabalho
cooperativo suportado por computador) e CSCL (Computer Supported Colaborative
Learning — aprendizagem colaborativa apoiada por computador), o que cabe ressaltar ¢ que
independente do fim — empresarial ou educacional — ambas as tecnologias estdo imbuidas
do espirito coletivo, ou melhor, as empresas ja descobriram que problemas sdo melhor
resolvidos por um grupo interligado, do que por alguém isolado, sem contar que tal
resolucdo induz os envolvidos ao senso de responsabilidade co-autoria pela solucao
encontrada, ¢ o comprometimento com o fruto do trabalho de todos, onde ninguém ¢é o
proprietario da idéia, mas sim, um colaborador.

Conforme demonstram estudos na area, os ambientes cooperativos favorecem a
retengdo, aplicacdo e transferéncia de informagdes factuais, conceitos e principios; também
promovem o desenvolvimento da capacidade verbal (argumentagdo) e resolugdo de
problemas. A criatividade aumenta, estimulada pelas discussdes, controvérsias e o
individuo aprende a aceitar riscos e divergéncias de pensamento, gerando o conflito que
proporciona o crescimento, a maturagdo e, propiciando o desenvolvimento da consciéncia e
aproveitamento das proprias capacidades, tanto individuais quanto coletivas.

Na veia educacional sabe-se que pacotes de aplicativos que propiciam o trabalho em
grupos estdo sendo estudados e desenvolvidos, porém ndo ¢ a disponibilidade de softwares
cooperativos que ird garantir que as trocas cooperativas acontegam, mas sim o0
desenvolvimento e a compreensdo do valor da produgdo coletiva pelos nossos educandos.
Neste ponto a Escola tem papel fundamental: cabe a ela utilizar-se dos meios tecnolégicos
que favorecam atividades cooperativas para instigar nos estudantes a interagdo, a troca, a
constru¢ao do conhecimento.



E necessario esclarecer que desta onda de produtos tecnologicos, deste fluxo
constante de troca de informagdes pela Internet € preciso extrair o supra-sumo, ou seja, o
que interessa, o que pode ser usado educacionalmente, aprimorado, trabalhado junto aos
educandos, possibilitando tornd-los homens verdadeiramente socidveis, cooperativos,
imbuidos do espirito de grupo, percebendo que € o coletivo das nossas individualidades que
move o mundo e ndo agdes isoladas.

Levar para a Escola os recursos tecnologicos cooperativos ¢ uma das maneiras de
contribuir para a formag¢do do ser social transformador, possibilitando e estimulando o
desenvolvimento das caracteristicas cooperativas do homo sapiens, que por muito tempo
foram relegadas ao segundo plano, quando ndo esquecidas em prol da dita corrida
individualista, que a varias décadas vem sendo repassada como sendo a Unica maneira de
convivéncia na chamada “selva social”. O que ninguém dizia até entdo ¢ que uma selva, em
sua esséncia, ndo precisa ser competitiva ela pode ser cooperativa, melhorando a
aprimorando suas inter-relagdes, seus ecossistemas e ndo destruindo quem estava atuando
no mesmo nicho, que ecoldgico quer de mercado.

Um dos aplicativos tecnolégico cooperativo em voga no momento ¢ o editor de
textos cooperativo, ferramentas que possibilita a criacdo de textos em coopera¢do com o0s
componentes de um determinado grupo. Geralmente encontrado em groupwares ou
ambientes de aprendizagem cooperativa, onde ¢ disponibilizados junto com outras
ferramentas destinadas a cooperacdo. Porém, em virtude da grande importancia do processo
de escrita na constru¢do da aprendizagem, pode-se encontrar Editores Cooperativos
desvinculados de outros ambientes, com a finalidade de propiciar interagdes na criagao de
textos coletivos, como ¢ o caso do software EquiText, criado pelo PGIE da UFRGS e
disponivel na WEB em http://equitext.pgie.ufrgs.br, sendo uma ferramenta que trata o
texto como um conjunto de paragrafos e possibilita que sejam feitas inclusdes, exclusdes ou
alteracdes dos mesmos, independentemente de sua localiza¢do no texto. Estas agdes podem
ser feitas por qualquer usuédrio cadastrado no ambiente. Cada uma das agdes, apds
efetivadas, sdo armazenadas em um arquivo, podendo portanto ser recuperada
posteriormente. Tendo todas as agdes registradas individualmente , permitindo acompanhar
a evolugdo do texto (autor do paragrafo, data, hora,...)

Cré-se que a criagdo de texto cooperativo ¢ um caminho para o desenvolvimento do
senso de cooperacdo, da autonomia e da responsabilidade nos educandos. Este artigo relata
algumas consideragdes oriundas de um trabalho pratico realizado com um grupo de alunos

2 A ESCRITA NA ANTIGUIDADE X HOJE

“Apesar de ser o privilégio de uma exclusiva casta de letrados, o prisma da escrita determinou a
visdo do mundo de muitas civilizagoes desde a mais alta antiguidade.’

Pierre Lévy [LEV99]
Torna-se necessario refletir ndo somente sobre maleficios ou beneficios que as

inovagdes tecnologicas acarretam, mas, particularmente, sobre as mudangas que ocasionam
na percepcdo que passa-se a ter da realidade e, no caso especifico do computador, nas



modificacdes, entre outras, que tem acarretado seja na maneira de pensar, seja na forma de
aprender, ou, seja na forma de escrever.

J& nos remotos tempos dos pergaminhos manuscritos ou rolos de papiros percebe-se
a existéncia de tecnologias de escrita, pois denotam enorme conhecimento, por parte dos
“escribas”, na manipulacdo e manuseio de produtos derivados de plantas e animais como as
tintas, as penas € o proprio papiro.

A escrita era uma tarefa sacralizada, pois poucos tinham e podiam ter a habilidade
de desenhar caracteres e produzir textos que constituiriam os livros. A expressao “Sagradas
Escrituras” era usada pelo fato de crer-se que apenas alguns escolhidos tinham acesso ao
processo de escrita, tido como sagrado.

Apbs esse periodo, o processo de escrita evolui com a invengdo da prensa mecanica
que possibilitou a duplicagdo e producdo de multiplas copias idénticas aos melhores
manuscritos e atingindo seu auge com a impressdo automatica, alcangando o pico da
rapidez no século XX.

Mas com a entrada dos computadores no mercado, sua crescente popularizacao
decorrente da facilidade de uso, interfaces amigaveis, softwares acessiveis e barateamento
dos equipamentos, aconteceu a verdadeira revolucdo na escrita, pois estes novos recursos
tecnologicos, representados principalmente por editores de textos e hipertextos,
adicionaram a escrita maior flexibilidade e eficiéncia individual na maneira de gerar e
imprimir textos, facilidades até entdo distantes das pessoas de uma maneira geral — o meio
mais popular e barato de fazer copias de textos era o0 mimedgrafo.

Atente-se para as facilidades e diferencas entre produzir um texto na maquina de
escrever manual e fazer copias com o mimeografo e entre a digitagdo, formatacdo e
impressao de um texto através do computador.

Os processadores de textos tornaram mais nitida a visdo da escrita em termos de
tecnologia, facultando a muitos o que era restrito a um pequeno grupo de “competentes
técnicos”, como os tipdgrafos, impressores e encadernadores.

Certamente o computador ¢ um instrumento através do qual pode-se editar imagens
e, na maioria das vezes, suas instrugdes sdo fornecidas por icones, mas ¢ também certo que
o computador se constitui, antes de tudo, num meio alfabético - na sua tela aparecem linhas
com palavras e para usa-lo vocé deve ser capaz de escrever e ler.

Chega-se a um pico na era da escrita, onde o leitor ¢ instigado a ser também o autor,
ele tem a chance de interagir nos textos, colocando sua opinido, modificando, extraindo o
que lhe ¢ mais interessante, movendo para outros arquivos, copiando, colando, recortando
e... construindo um texto novo...

Mas a principal mudanca que a escrita tecnologica possibilita hoje, e este € o
desafio, ¢ a utilizacdo da tecnologia para a criacdo de textos coletivos ou seja, a idéia de
muitos expressa em um unico trabalho.

Se antes existiam idéias isoladas escritas por uma Unica pessoa tida como um ente
sagrado por sua capacidade de desenhar sinais, impondo sua vontade, seus pensamentos
derivados tdo somente de suas idéias, mesmo que tenham sido colhidas em meio a
multiddo, mas expressando sua interpretacdo dos fatos, agora existe a chance de criar



“escrituras sagradas” feitas com o coletivo pensante dos grupos de trabalho. Nao serd mais
alguém expressando suas idéias, mas suas idéias sendo expressas, alteradas, trabalhadas até
constituirem um todo, completo e construido pelo trabalho do grupo, expressando todas as
visdes, todas as opinides e também os consensos gerados das discussdes, pois ndo ha
alguém impondo sua idéia, mas sim varias opinides sendo analisadas para gerar a opinido
transcendente que expresse o pensamento geral.

Segundo Nitzke[NIT99:05], “os editores cooperativos/colaborativos ou sistemas de co-autoria
podem ser usados por um grupo para compor e editar um objeto conjuntamente, podendo ser um grdfico, um
texto ou objeto qualquer. Assim ha uma area de trabalho comum, onde todos atuam e podem visualizar a
atuacdo dos outros”.

Um trabalho com editor cooperativo pode ser desenvolvido por um grupo que
trabalhe no mesmo local a0 mesmo tempo (como foi o caso do projeto desenvolvido, onde
os alunos trabalharam sincronamente no mesmo laboratorio, apenas em computadores
diferentes); o texto também pode ser desenvolvido no mesmo local em tempos diferentes
ou ainda (cita-se um grupo que esté trabalhando na edicdo de um texto, de acordo com o
tempo disponivel que cada um conseguir), em locais diferentes mas ao mesmo tempo (um
grupo de alunos de vérias escolas criando juntas um texto, cada qual em sua instituigao).

Considera-se a edi¢do cooperativa de um texto como um passo importante para a
disseminagdo da cooperacdo na WEB, pois uma vez que alguém sabendo criar um texto
coletivamente, com criatividade e qualidade, saberd também participar, interagindo com
outros usudrios na criacdo de quaisquer outras atividades que exijam o senso de
cooperacdo, como a tomada de decisdes, o respeito pelo outro, pela sua capacidade
diferenciada quer seja em discussdes presenciais, ou outras atividades mediadas pela WEB.

Acredita-se que uma vez despertados os sentidos para o valor da cooperacdo ou da
interacdo e entendido sua validade, isto jamais serd esquecido por um individuo, pois sendo
assim ele sabera que o coletivo inteligente supera uma individualidade inteligente.

3 REFLEXOES A PARTIR DE UMA EXPERIENCIA

Apresenta-se algumas consideragdes com relacdo a formagao dos grupos de trabalho
e a producdo de texto cooperativo realizada:

Mailhiot| MAI98:136] diz que “enquanto ndo tiverem estabelecido de modo decisivo, relagdes
interpessoais com base na aceitagdo, na interdependéncia e na complementaridade”, 0S grupos nao
estardo prontos para desenvolverem um trabalho cooperativo. Segundo ele, ¢ na ruptura de
antigas estruturas de um grupo, que a criatividade ¢ privilegiada, pois cada membro vé-se
instigado a uma nova atividade, sem os anteriores esquemas grupais formados. Tudo
precisa ser reconstruido, desde os esquemas de lideranca, a estrutura interna do grupo, bem
como as relagdes entre os membros; o processo de interagdo leva mais tempo para ocorrer,
porém a profundidade das relagdes tende a ser maior.

Portanto quando um grupo ¢ sorteado, como foi o caso em andlise, acontece um
processo de desacomodagdo, saindo da comodidade costumeira e instigado os componentes



a desenvolverem toda uma nova interacdo, que segundo Piaget, ¢ o que na verdade
provocard uma nova situacdo de assimilagdo e construcdo de conhecimento que resultara
em um novo equilibrio, uma nova aprendizagem.

A tendéncia ¢ que ap6s o medo inicial do novo processo, os resultados sejam
positivos pois, esta nova composicdo, instiga os alunos a novas descobertas a novas
relagdes, Mailhiot defende a idéia de que grupos heterogéneos, demoram mais para
integrar-se porém a profundidade das relagdes tende a ser maior, bem como, a criatividade.

Maturana diz que temos um grande aliado para os processos de cooperagdo: nosso
altruismo bioldgico natural e a necessidade que temos como individuos de fazer parte de
grupos humanos e de operar em consenso com eles, fenomenos tipicos de seres cuja
existéncia transcorre num meio social.

Verificou-se que fatores como vergonha/timidez, lideres autoritdrios, dispersdo por
conversas paralelas e a falta de controle por parte do professor, influénciam negativamente
no trabalho em grupo tradicional, refletindo em alguns componentes desinteressados,
esperando que o colega faca o trabalho por ele ou, muitas vezes, os trabalhos entregues nao
sdo do conhecimento de todo o grupo, pois ... apenas um faz!, como dizia um aluno em
depoimento. Os lideres autoritarios acabam por tolher a participagdo dos demais
componentes impondo sua vontade e dominagdo. Triste constatagcdo: o professor, na grande
maioria dos casos, esta ciente de que tais fatos acontecem, porém “fecham os olhos” e
aceitam os trabalhos como se fossem um produ¢do cooperativa do grupo. Por que tal
atitude? Seria por preguica? Medo? Falta de preparo? Acredita-se, apds este trabalho, que o
que falta a estes profissionais ¢ o verdadeiro comprometimento com a causa educacional,
com a formagdo integral do individuo, ndo que ndo saibam como agir, apenas cai-se na
velha historia de que “isto ndo compete a mim, ¢ outra disciplina que tem que ensinar a
trabalhar em equipe,...” Onde fica a interdisciplinaridade, e a transdiciplinaridade, que & a
superacdo, das fragmentagdes das disciplinas e a geracdo de um processo continuo e
comprometedor de produgdo do conhecimento?

Talvez os professores precisem passar por todo um processo de aprendizado
cooperativo, precisem de oficinas de produgdo de textos coletivos, precisem aprender a
discutir e tomar decisdes em conjunto, sem irritar-se por sua opinido ndo ter sido aceita.
Mas seré culpa deles? Ou sera culpa da sociedade nal qual foram formados? Cabe salientar
que os mestres de hoje, sdo aqueles que aprenderam no ensino framentado, na divisdo de
disciplinas, na disputa social pela melhor nota, pelo caderno mais bonito. Sdo aqueles ex-
alunos que faziam as provas apds decorarem o contetido e esvaziavam a cabega logo em
seguida para comecar um novo assunto na disciplina, salvo excegdes que sempre existem.

Mas entdo, estamos perdidos? Sem caminhos? De modo algum, no momento que
um educador estéd ciente que o processo de educacdo ¢ continuo estendendo-se por toda a
vida, ele estd pronto para interirar-se da pedagogia da cooperacdo, talvez, o que falte, seja
apenas um empurrdao ou a motivagao, que Piaget diz ser primordial para a constru¢do de um
novo conhecimento — quisera fosse cooperativo...

Portanto todas as andlises aqui feitas cabem nao somente a educando ou educador,
mas a ambos, pois todos sdo sujeitos do processo de aprendizagem.

No trabalho com o editor cooperativo verifica-se que em virtude do ambiente ser
neutro, ndo preferir alguém em detrimento de outrem, possibilitou que os mais timidos ou



demorados contribuissem; que a dispersdo fosse praticamente abolida, como nota-se no
depoimento a seguir: “ndo sé a obrigagdo de participar, mas o direito”. FbH. Esta frase chamou a
aten¢do ndo somente pela forga de suas palavras, mas também pelo fato de crer-se que foi
dita como uma justificativa a auséncia, deste aluno, nos trabalhos em sala de aula, onde,
comprovou-se mais tarde em outros depoimentos, o mesmo ndo tinha a chance de
colaborar, era deixado de lado pelos colegas. Nota-se que sentiu-se igualado aos demais em
seus direitos de participagao.

Como a participagdo individual se torna visivel, o componente do grupo ¢
estimulado a participar para manter o respeito adquirido junto aos demais componentes do
grupo, que segundo Mailhiot ¢ fator fundamental para o crescimento das interagdes
produtivas.

Ressalta-se, ainda, que falta aos nossos alunos o desenvolvimento, o trabalho com a
parte de andlise e discussdo de idéias, sem usar resumos de materiais coletados. Verificou-
se que os mesmos apresentaram dificuldades para criar o texto com suas proprias palavras,
pois estdo acostumados a preparar trabalhos tanto para entregar ao professor, quanto para
apresentar aos colegas, que sdo uma mera copia do material pesquisado. A capacidade de
sintese, de compreensdo, de extracdo da idéia essencial do material estd sendo deixada de
lado, ou melhor estd sendo atrofiada por sua grande inutilizagao.

Estes fatos comprovam-se no seguinte depoimento: “Ndo tirei da folha isto” , declara
Clb, na opg¢do Observagdo, surpreso e orgulhoso da qualidade do paragrafo que havia

criado: “4 agricultura quimica tem a capacidade de produzir alimentos em larga escala mas nédo na
qualidade que os consumidores querem é o que acaba motivando os proprios produtores produzirem, em
busca da saude humana”CIb

Um dos pontos positivos do trabalho com Editor Cooperativo de Textos ¢ a
necessidade de compreensdo da idéia principal do material pesquisado, para depois
reconstrui-la na tela do computador — ¢ o construtivismo em prética, a teoria de que quando
se explica determinado assunto aprende-se mais do que ouvindo, pois ocorre a fixacdo da
informagao.

Na opinido dos componentes o texto final, se tivesse sido feito da maneira
tradicional traria “mais conteiido”, a organizacao estrutural seria melhor, “quem sabe o professor
gostasse mais”, porém todos foram uninimes em afirmar que em termos de aprendizagem o
trabalho com o EquiText superou todas as expectativas, pois apesar da “pouca quantidade do
texto final”, a qualidade foi melhor e toda a idéia expressa ¢ fruto de uma cria¢do e ndo uma

mera copia. “Todos do grupo expressaram suas idéias... todos trocaram suas idéias com sucesso”. Adr;
“O trabalho fica mais complexo com varias cabegas pensando”.Dgl

Percebe-se a satisfacdo pelo resultado atingido e orgulho pela contribuigao
individual: “Todos alunos tem obrigacdo e oportunidade de participar do trabalho” Ald.

4 O QUE DIZEM AS TEORIAS?

As criangas na teoria Piagetiana constroem o conhecimento a partir de dois tipos de
acdo exploratoria do meio ambiente: agdes exploratorias fisicas como manipular objetos e
acoes exploratorias mentais como pensar sobre algo. E neste segundo caso que se encaixa o



fato dos educandos desta pesquisa estudarem um material e recompor o texto com suas
palavras. A andlise, reflexdo e criagdo de um novo texto ou idéia favorece a
desiquilibracdo, que buscara atribuir sentido ao que produziu o desequilibrio — a
assimilagdo, gerando a constru¢do do conhecimento.

Na visdo Vygotskyana, as atividades onde os individuos precisam argumentar,
defendendo seus pontos de vista e suas propostas, para a organiza¢cdo geral de uma obra,
propiciam o desenvolvimento das estruturas superiores de pensamento na medida que
exigem compreensdo e internalizagdo da fungdo de cada contribuigdo para a obra como um
todo, como por exemplo o processo de incorporagdo/assimilacdo de novos signos,
derivados do conhecimento do grupo, ou entdo as acdes de reflexdo e reconstru¢cdo de uma
idéia, que mexem com as estruturas mentais pré-estabelecidas, exigindo uma nova
reorganizacio baseada nas discussdes grupais.

De acordo com Vygotsky poderiamos afirmar que ¢ a aprendizagem ocorrendo no
nivel de desenvolvimento real, onde o individuo sozinho soluciona a atividade que lhe ¢
proposta, ou seja, ele leu o texto e o reconstruiu na tela, para entdo em colaboracdo com os

demais colegas do grupo, enriquecer a idéia, pois: “... duas cabegas pensam melhor que uma e no
caso todo mundo pensou...”Clb

Na fase de trabalho coletivo, a aprendizagem ocorre no nivel de desenvolvimento
potencial, onde as atividades sdo solucionadas com a ajuda de uma pessoa mais capaz ou
em cooperacao com os colegas mais capazes.

“...quando faz trabalho individual, assim so, parece que vocé se concentra so em um pensamento,

em grupo todo mundo tem um pensamento a respeito da mesma opinido, so que tem umas idéias
diferentes, ai vai abrindo o caminho...” Frn

Nota-se entdo que o trabalho com editor de textos cooperativo, favorece o
desenvolvimento da aprendizagem nos dois niveis, tanto no real (individual) quanto no
potencial ou proximal (coletivo), influenciando ambas a zona de desenvolvimento potencial
ou proximal, que ¢ a incubadora das fungdes que ainda ndo amadureceram, mas ja
existentes.

Para a socio-biologia o ser humano sofre transformacdes na medida que influencia e
¢ influenciado pelo meio e por outros individuos, entdo ¢ em atividades de que exigem o
raciocinio, a reconstrug¢do, a discussdo, que os seres humanos geram as relacdes de
influéncia e trocas reciprocas permitindo, de acordo com nossas necessidades biologicas de
cooperagdo, o crescimento o desenvolvimento das estruturas mentais.

5 CONCLUSOES

Os sistemas de ensino atuais ndo estdo preparando seus alunos para a cooperagao,
percebe-se que muitas Instituigdes e professores acreditam que pelo simples fato de
solicitar um trabalho em grupo, ja estd fomentando a cooperacdo; no entanto para que as
relagdes cooperativas acontegam, evidenciou-se a grande necessidade da interacdo, da
motivacao para a tarefa e, sobretudo os critérios para a criacdo dos grupos.



“... pois o texto é do aluno”. Cld, destaca-se esta frase pois a for¢a e a verdade embutidas
nestas palavras levam qualquer agente educacional a refletir sobre como a escola
tradicional ndo se apercebe disso, tolhe a criatividade do aluno, favorece processos
mediocres de aprendizagens por ensaio e erro, de avaliagdes quantitativas onde o
conhecimento ¢ quantificado em médias e estatisticas que em nada refletem o
conhecimento produzido — se ¢ que foi produzido — durante o processo letivo.

O educando nestas palavras parece querer desabafar toda uma criatividade contida,
reprimida por anos de ensalamento e ensino fragmentado, como se o cérebro de um aluno,
um ser em pleno processo de desenvolvimento e formagdo, fosse composto por gavetas,
abertas e fechadas a todo momento que um novo professor adentra na sala de aula.

Ficou claro, no desenrolar da pesquisa quando uma tarefa ¢ repassada para que um
grupo a desempenhe sem nenhuma motivagdo, a tendéncia ¢ que a mesma nao se realize, ou
entdo seja apenas uma copia de algum material encontrado e feito por apenas um dos

componentes: “O trabalho em grupo que é dado simplesmente para fazer em grupo ndo rende, agora um
trabalho em grupo quando o grupo se reune para aprender é valido, pois tem varias idéias”. Flv

A forga coativa do orientador perde sua importancia quando uma moral autonoma,
aquela despertada pelo sentimento de comprometimento com o grupo, definida pelas
relagdes interpessoais estabelecidas, ganha for¢a. A vontade de manter o respeito do grupo,
de sentir-se util e aceito sdo fatores que instigam o individuo a cooperagao, a participacao.

Os ambientes de aprendizagem cooperativa, em especial os editores de texto
cooperativos, sdo excelentes meios de cultura para os processos de construcdo da
aprendizagem, pois oferecem todos os fatores essenciais para que tal constru¢do aconteca:
propiciam a discussdo, a troca de informacgdes e idéias, a formulacdo e resolugdo conjunta
de problemas, a quebra e reconstrug¢do de estruturas, a motivagdo para a participacdo, o
despertar do respeito entre os parceiros, do sentimento de responsabilidade conjunta por
algo, no caso um texto.

Este ambiente rico de possibilidades atrai, prende e instiga & cooperagdo, oS
resultados finais, apds as andlises das entrevistas, deixa clara a satisfacdo, o orgulho pelo
trabalho produzido. Percebe-se que estruturas pré-determinadas — como as liderangas —
foram dissolvidas e refeitas, gerando um processo de desacomodagdo/acomodacdo, vé-se
que a neutralidade do ambiente igualou os componentes, e dentro de cada ritmo proprio,
houve a quota de participagdo.

Acredita-se que a “pedagogia da cooperagdo” aquela que privilegia o trabalho
coordenado em grupos em prol de um objetivo em comum, buscando o estudo e a criagdo
de um novo material, seja o caminho para o desenvolvimento da capacidade criativa, da
solidariedade e da inteligéncia coletiva, como chama Pierre Lévy; e que os ambientes de
trabalho cooperativos computadorizados podem ser uma ferramenta para esta antiga ndo ¢
tao antiga assim - pedagogia, agora vista sob o prisma da tecnologia.

O ser humano, conforme Maturana ¢ um ser biologicamente em continuo
desenvolvimento, influenciado e influenciando o meio social, o nicho ecoldgico onde
habita e exerce suas interagdes. Isto faz crer que a nova pedagogia da cooperacio
principalmente aquela apoiada pelas novas tecnologias ¢ um caminho real para a
construcao do real, e que todos podem, basta querer, aderir a estes novos possiveis que se
apresentam.



Concluindo, ressalta-se que todo o trabalho de construg¢do de um texto utilizando um
ambiente cooperativo computadorizado deve passar antes pela fase de discussdo presencial,
para que haja a troca de experiéncias, a socializa¢do do saber, o enriquecimento das idéias,
para somente depois passar a fase de criacdo do trabalho no software; porque entdo ja estd o
aluno imbuido do espirito de cooperagdo gerado pelas discussdes anteriores, ja foram
estabelecidas as relagdes de respeito mituo e a moral do bem, favoréavel a responsabilidade
individual no trabalho coletivo, j& esta desperta. Sendo assim a troca de idéias, a mistura de
opinides, a aceitacdo da contribuicdo do outro no paragrafo criado, a participagdo € o
proprio desenrolar do trabalho sdo agdes que acontecerdo automaticamente, oriundas do
processo antes desencadeado.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

[DIL] DILLENBOURG, P. e SELF, J. A. A computational approach to socially distributed cognition.
European Journal of Psychology of Education, vol VII, no 4, 252-373.

[DIL96] DILLENBOURG, P.; BAKER, M; BLAYE, A. e OMALLEY C. (1996) The evolution of
Research on Collaborative Learning. In Spada and Reimann (Eds) Learning in Humans and
Machines.

[LEV96] LEVY, Pierre. O que é o virtual? Sio Paulo: Editora 34, 1996. 1 ed.

[LEV98] LEVY, Pierre. A maquina universo: criacio, cognicio e cultura informatica. Porto Alegre:
ARTMED,1998.

[LEV99] LEVY, Pierre. A inteligéncia coletiva: por uma antropologia do ciberespaco. Sdo Paulo: Loyola,
1999. 2% ed.

[LEV99a] LEVY, Pierre. Cibercultura. Sao Paulo: Editora 34, 1999. 1% ed.

[LEV99b] LEVY, Pierre. As tecnologias da inteligéncia - o futuro do pensamento na era da informatica.
Rio de Janeiro: Editora 34, 1999. 1* ed. 8* reimpressao.

[LOL91] LOLLINI, Paolo. Didatica e Computador: Como e Quando Informatica na Escola. Sdo Paulo:
Loyola, 1991.

[MAI98] MAILHIOT, G.B. DinAmica e génese dos Grupos. Sdo Paulo: Livraria Duas Cidades, 1998. 8 ed.

[MAT95] MATURANA, H. & VARELA, F. A Arvore do Conhecimento: As bases biologicas do
entendimento humano. Campinas: Editora Psy II, 1995.

[McC99] McCONNELL D. Implemanting computer supported cooperative learning. ond

Page.London, 1999.

ed. Kogan



[NIT99] NITZKE, Julio A; CARNEIRO, Méra L. F.; GELLER, Marlise. Criacdo de Ambientes de
Aprendizagem Colaborativa. Anais do X SBIE, Curitiba, novembro de 1999.
http://www.pgie.ufrgs.br/sbie99/acac.html, downloaded em 16/08/00.

[OLI95] OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky: Aprendizagem e desenvolvimento, um processo socio —
historico. Sao Paulo: Editora Scipione, 1995. 3* ed.

[PIA96] PIAGET, Jean. Biologia e conhecimento.Petropolis: Editora Vozes, 1996. 2% ed.

[RAM96] RAMOS, Edla M. F. Andlise ergonoémica do sistema hiperNet buscando o aprendizado da
cooperacio e da autonomia. Tese de doutoramento apresentada ao programa de pds-graduacdo em
Engenharia da Produ¢ao/UFSC, novembro de 1996.

[RIZ00] RIZZI, Claudia; ALONSO, Cleuza; COSTA, Janete et al. Pratica em escrita colaborativa via
Web: O EquiText. IV Workshop Informatica na Educagdo. PGIE — UFRGS, Porto Alegre, setembro
de 2000. Disponivel em: http://equitext.pgie.ufrgs.br.

[TAI92] TAILLE, Y; OLIVEIRA, M. K.; DANTAS, H. Piaget, Vygotsky e Wallon - teorias
psicogenéticas em discussdo. Sao Paulo: Summus Editorial, 1992.

[TEI98] TEIXEIRA, Jodo de Fernandes. Mentes e Maquinas - Uma introducio a ciéncia cognitiva. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1998.

[TOR95a] TORNAGHI, Alberto J. C. MULEC — MULti Editor Cooperativo para Aprendizagem.
Disponivel em www.mulec.com.br , downloaded em 07/12/00.

[VYG79] VYGOSTKY, Lev Semenorich. Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999. 2% ed.
2% tiragem.

[VYG94] VYGOSTKY, Lev Semenorich. A formacio social da mente: o desenvolvimento de processos
psicologicos superiores. Sao Paulo: Martins Fontes, 1994. 2% ed.

[WAD97] WADSWORTH, B. J. Inteligéncia e afetividade da crianca na teoria de Jean Piaget. Sao Paulo:
Editora Pioneira, 1997. 5% ed.

10



